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1. INTRODUCCION

Estas paginas pretenden, por un lado, sumarse al conjunto de estudios que abordan
la cuestion de la didactica del vocabulario de la lengua espafiola y, por otro, persiguen
contribuir a los estudios sobre el léxico presente en los manuales de espafiol como
lengua extranjera.

En ocasiones, la ensefianza del 1éxico se percibe como una tarea relativamente
sencilla, puesto que, debido a sus propias caracteristicas, es una categoria lingiiistica
que normalmente no requiere de explicaciones tedricas como ocurre, por el contrario,
con la gramatica. Ademas, la planificacion y seleccion del vocabulario que se trabaja en
el aula vienen motivadas por el propio desarrollo de la clase y las intervenciones de los
alumnos, que pueden favorecer la transmision de muchas unidades 1éxicas. No obstante,
frente a esta facilidad aparente que presenta la ensefianza del 1éxico, los docentes que se
encargan de la didactica de la lengua espafiola, o de otras lenguas, como lengua
extranjera o materna se encuentran muchas veces perdidos acerca de qué vocabulario
ensefar, y cuando y cémo hacerlo. Al tratarse de un grupo de unidades lingiiisticas
abierto y sumamente dinamico (constantemente se crean o desaparecen palabras de un
idioma), los profesores se ven a menudo abrumados por las dimensiones y
caracteristicas de 1éxico. Asimismo, los profesores de idiomas pueden enseiar mucho
vocabulario desde un punto de vista cuantitativo, en otras palabras, pueden trabajar
muchas unidades Iéxicas sin ser realmente conscientes de su productividad. A raiz de

esta situacion y a causa de la ausencia de gradacion del 1éxico o de fuentes practicas que
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puedan tomarse como referencia para su ensefianza, se han venido sucediendo varias
investigaciones en los ultimos tiempos en torno al Iéxico espafiol y su didéctica desde

diversas disciplinas pedagogico-lingiiisticas.

2. LA DISPONIBILIDAD LEXICA Y EL VOCABULARIO DE LOS MANUALES DE ELE

Desde hace ya unos afos, la disponibilidad Iéxica se ha revelado como una
subdisciplina lingiiistica provechosa no solo para alcanzar su principal objetivo, conocer
el 1éxico disponible' de una sintopia determinada, sino también para llevar a cabo otros
estudios cuyos fines difieren en parte del citado. Asi por ejemplo, desde finales del siglo
pasado y durante el transcurso del presente, han sido varios los investigadores que,
beneficidndose de las ventajas que ofrece la metodologia de la disponibilidad 1éxica,
han desarrollado trabajos muy distintos englobados dentro de la Lingiiistica de Corpus.
Sirvan para ilustrar lo dicho anteriormente las investigaciones de corte sociolingiiistico
enmarcadas en el Proyecto Panhispanico dirigido por el profesor Lopez Morales, las
distintas publicaciones de A. Carcedo en las que el autor analiza los errores 1éxicos de
los informantes extranjeros (1999) o en las que estudia, entre otros asuntos, la
diversidad cultural reflejada en los léxicos disponibles pertenecientes a sintopias
diferentes (2000a y 2000b), o las que, como el de M. Samper Hernandez (2009),
describen el proceso de adquisicion del 1éxico por parte de hablantes nativos de espafiol.

Entre las diversas aplicaciones de esta disciplina, desde el punto de vista
didactico, destaca una por su potencial practico para la creacion de materiales para la
ensefnanza de espafiol como lengua extranjera o nueva lengua. Sin duda, el anélisis del
vocabulario que se incluye en los libros de espafiol como lengua extranjera, y su
comparacion con los corpus de Iéxico disponible de nativos o extranjeros, constituye
una de las vias mas utiles para todas aquellas personas interesadas en la didéctica del
espaiol. No obstante, frente a otras lineas de investigacion apuntadas mas arriba (cf.
supra), esta no es una de las mas cultivadas por los estudiosos. Con todo, actualmente la

comunidad cientifica tiene a su disposicion algunas publicaciones que reflejan el fruto

!Por léxico disponible se entiende aquel 1éxico que los hablantes de una comunidad actualizan a partir de
un tema de comunicacidon determinado; por tanto, se trata de un léxico eminentemente tematico
(principalmente sustantivos) frente al 1éxico frecuente, en cuyos listados las unidades atematicas
(preposiciones, determinantes...) ocupan las primeras posiciones.
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de estas pesquisas en torno al andlisis del 1éxico que presentan los manuales de espafiol
para extranjeros de creacion espaiiola o extranjera. De obligada referencia son los
trabajos firmados por P. Benitez Pérez (1993, junto con Zebrowski, y 1994), pionero en
esta aplicacion de la disponibilidad Iéxica, o los de F. Garcia Marcos y M* V. Mateo
Garcia (1996 y 2000, apud Samper Hernandez 2002: 14). En tiempos mas recientes, ha
de citarse el de P. Fernandez-Merino (2011), que realiza una comparacion entre el
léxico disponible de inmigrantes adultos residentes en Valladolid y los glosarios de
vocabulario de cinco manuales de espafiol.

En 1993, tras analizar el vocabulario que aparecia en cuatro manuales de amplia

difusion de espaifiol en Polonia, Benitez Pérez y Zebrowski apuntaban lo siguiente:

los autores no seleccionan adecuadamente el vocabulario [...] a la vez que no
aprovechan los resultados de los estudios sobre el 1éxico espafiol, tanto los que aqui
manejamos como los mas recientes sobre 1éxico basico y disponibilidad 1éxica que
se estan realizando en varios paises del mundo hispanico. (Benitez Pérez y
Zebrowski 1993: 229)

Un ano mas tarde, Benitez Pérez ratifico esta conclusion en otro de sus estudios
(cf. Benitez Pérez 1994). Sin embargo, a pesar de los avances en esta linea
investigadora en torno a la seleccion del 1éxico espafiol para su inclusion en los
manuales, y de la llamada de atencion de varios estudiosos que han dedicado parte de
sus esfuerzos a analizar el vocabulario presente en los libros de texto, Fernandez-
Merino vuelve a apuntar un desfase considerable entre el 1éxico disponible de los
inmigrantes adultos aprendices de espafiol y el incluido en algunos titulos revisados en
su investigacion (cf. Fernandez-Merino 2011).

Habida cuenta de que no son suficientes los trabajos publicados hasta el momento
actual para que se dé una mejora en la seleccion del vocabulario incluido en los
manuales de ensefianza de espafiol, se creyd necesario proseguir cultivando la
posibilidad que ofrece la disponibilidad Iéxica de cotejar el vocabulario de estos
manuales con el que realmente conocen los estudiantes. En las proximas lineas se
presenta el grueso de esta investigacion, que radica en el andlisis del vocabulario
referente al tema del “cuerpo humano” en cuatro manuales de espaiol segunda lengua
para inmigrantes, y su posterior comparacion con el 1éxico actualizado en el centro de
interés ‘El cuerpo humano’ por un grupo de inmigrantes escolares no hispanohablantes

de incorporacion tardia al sistema educativo espafiol. Con ello, se abre el camino de
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estudios centrados en inmigrantes escolares, se continia con los trabajos orientados al
analisis del vocabulario en los libros de texto, y se amplia, con el cotejo del centro de
interés ‘El cuerpo humano’, el trabajo realizado por Ferndndez-Merino en 2011, si bien

los informantes y los manuales son distintos.

3. CUESTIONES METODOLOGICAS

El estudio que se presenta aqui parte de una muestra que abarca en torno al 37,5%
del total de alumnos inmigrantes matriculados en centros de secundaria de la Cuenca de
Pamplona en el momento de la recogida de datos. Como ya se ha mencionado, para
recaudar el léxico disponible de estos alumnos se recurrio6 a las pruebas de
disponibilidad 1éxica que, como es sabido, cuentan con dos partes diferenciadas: por un
lado, una formada por la encuesta en si misma, integrada por los diferentes centros de
interés que motivan la actualizacion del Iéxico disponible; por otro, la constituida por el
cuestionario cuyo fin es recopilar informacion sociolingiiistica de los informantes. Los
centros de interés seleccionados para este estudio fueron los siguientes: (01) El cuerpo
humano; (02) Estados de 4nimo y caracter; (03) Profesiones y oficios; (04) La ropa;
(05) Comidas y bebidas; (06) La escuela, el colegio, el instituto; (07) Juegos y
distracciones. Tiempo libre; (08) Medios de comunicacion; (09) Partes de la casa (sin
muebles); (10) Muebles y electrodomésticos de la casa; (11) Medios de transporte; (12)
Informatica y nuevas tecnologias; (13) Colores; (14) El campo; (15) La ciudad; (16)
Calefaccion, iluminacion y formas de airear un recinto; (17) Los animales; (18) La
familia®. Por otra parte, las variables contempladas fueron: “tipo de centro escolar”
(publico o concertado); “ubicacion del centro escolar” (rural o urbano); “sexo” del
informante (hombre o mujer); “edad”; “nivel sociocultural” (alto, medio alto, medio

bajo, bajo), “modelo lingiiistico de ensefianza” (A, G o D)’; “conocimiento de otras

* Teniendo en cuenta que el campo asociativo Trabajos del campo y del jardin se sitha en ultima posicion
segun numero de palabras totales tanto en el estudio de Carcedo Gonzalez (2000c: 99) como en el de
Samper Herndndez (2002: 45), lo encontramos poco relevante para nuestra investigacion. Igualmente, se
decidi6 dejar fuera centros de interés que aparecen en otros estudios y que fijo el Proyecto panhispanico,
tales como Objetos colocados en la mesa para la comida o La cocina y sus utensilios, puesto que los
resultados que podrian aparecer en ellos bien podrian hacerlo en otros centros, como (09) Partes de la
casa (sin muebles) o, sobre todo, en (10) Muebles y electrodomésticos de la casa.

3 “El Decreto Foral 159/1988 (19 de mayo) regula la incorporacion y uso del vascuence en le ensefianza
no universitaria a través de varios modelos lingiiisticos: A, G y D. No obstante, la distribucion de estos
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lenguas”; “lengua materna”; “lengua vehicular con la familia”; “lengua vehicular en el
centro de estudios”; “tiempo de residencia en Espana”; “procedencia de los
progenitores”; “uso de libro de texto”; y “curso académico”.

Estas pruebas fueron suministradas en diciembre de 2010 cuando, tal y como
apunta la legislacion vigente acerca de la ensefianza de espafiol a inmigrantes de
secundaria en Navarra (cf. Navarra 2008: Anexo I, 5), terminaba el cuatrimestre durante
el cual los estudiantes extranjeros recibieron clases intensivas de espafiol académico,
tanto del area sociolingiiistica como de la cientifico-matematica (cf. Navarra 2008:
Anexo I, 9).

La aplicacion de la prueba consistio6 en lo establecido por el proyecto
panhispénico: un tiempo de dos minutos para contestar en silencio y de forma individual
a cada centro de interés, sin la posibilidad ni de avance ni de retroceso. Una vez
realizadas las encuestas, se pasé a editar los datos para después volcarlos a un sistema
informatico creado para tal propdsito: Dispolex; y crear, de esta manera, el Unico
diccionario de Iéxico disponible de inmigrantes escolares no hispanohablantes conocido
hasta el momento —en adelante, DLDIE”,

Por otro lado, para la consecucion del objetivo principal de este trabajo, cotejar y
analizar el vocabulario en torno al “cuerpo humano” en diferentes manuales de espafiol
para inmigrantes, se procedid, en primer lugar, a la seleccion de las fuentes. Los libros
finalmente elegidos fueron: ;Adelante!: método de espariol para estudiantes extranjeros
de ensenianza secundaria, de Edinumen; Llave maestra: educacion secundaria, de
Santillana; Hablo espariol: espaniol para inmigrantes. Nivel inicial, de Algaida; y
Espaiiol segunda lengua: educacion secundaria, de Anaya. A excepcion del volumen
editado por Algaida, se contemplaron para este estudio tanto el libro del alumno como
el cuaderno de ejercicios de cada titulo. Todos los libros anteriormente citados
comparten como destinatarios a los inmigrantes escolares aprendices de espaiiol, a

excepcion de Hablo espariol, cuyo publico se amplia a los inmigrantes en general.

modelos en el territorio navarro es desigual y se realiza de acuerdo a la zonificacion lingiiistica
establecida en la Ley Foral del Vascuence (1986). Asi, en la zona vascdfona es obligatoria la ensefianza
en lengua vasca (modelos A, B, D); en la zona mixta se ofrece la posibilidad de estudiar en castellano
(modelo G), castellano con euskera (modelo A y B), o plenamente en euskera (modelo D); por ultimo, en
la zona no vascofona, la ensefianza es fundamentalmente en castellano (modelo G) aunque también se
puede estudiar una asignatura en euskera (modelo A)” (Areta Lara 2009: 56).

* Para una informacion mas detallada acerca de la metodologia seguida para la aplicacién de las pruebas
de disponibilidad léxica y elaboracion del diccionario, ver Jiménez Berrio (2012).
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A la hora de componer los corpus correspondientes a cada manual, se acudié en
primer lugar, como es légico, a sendos indices. En todos ellos habia un apartado
dedicado al “cuerpo humano”, “las partes del cuerpo”, “enfermedades y salud”, “higiene
y salud”, etc. Para mayor rigor en la elaboracion de los compendios 1éxicos, se revisaron
otras unidades aparte de las dedicadas a los temas antes expuestos, ya que el campo
asociativo que interesa, “el cuerpo humano”, queda implicado a menudo en otras
unidades tematicas, a saber: “la rutina”, “las descripciones fisicas”, “la ropa”, entre
otras. Finalmente, llegado el momento de lematizar las voces, se decidid, siguiendo los
pardmetros marcados por la disponibilidad 1éxica, establecer como criterio de edicion la
supresion de marcas gramaticales, esto es, los plurales para el caso de los sustantivos, y
el tiempo, nimero y la persona para los verbos.

Asi pues, tras una revision exhaustiva de las paginas de cada volumen, se
recogieron las diferentes unidades léxicas referentes al “cuerpo humano”, de lo que

resultaron los siguientes listados:

= ;Adelante!: barriga, brazo, cabeza, cadera, cerebro, codo, corazdn, cuello, dedo,
diente, espalda, estdbmago, garganta, hombro, hueso, intestino, lengua, mano,
muela, mufieca, musculo, oido, palma de la mano, pecho, pelo, pie, pierna,
planta del pie, pulmon, respirar, rifion, rodilla, talon, tobillo, ufia, vena.

» FEspaiiol segunda lengua: bigote, boca, brazo, cabeza, ceja, codo, cuello, culo,
dedo, espalda, frente, garganta, hombro, mano, mejilla, muela, nariz, oido, ojo,
oreja, parpado, pecho, pelo, pie, pierna, rodilla, tobillo, tripa, vulva.

» Hablo espaiiol: barbilla, boca, brazo, cabeza, cara, espalda, frente, labio, mano,
nariz, ojo, pecho, pie, pierna, sangrar, sangre.

» Llave maestra: ano, aparato circulatorio, aparato digestivo, aparato excretor,
aparato respiratorio, boca, brazo, cabeza, ciego, clavicula, codo, colon, costilla,
craneo, cuadriceps, cubito, culo, dedo, diente, dorsal, escuchar, eséfago,
esqueleto, esternon, estdmago, falange, faringe, fémur, gemelo, higado, hombro,
himero, intestino, lengua, mano, mirar, muela, mufeca, nariz, oido, oir, ojo,
oler, omoplato, oreja, pancreas, pectoral, pelo, pelvis, peroné, pie, piel, pierna,
radio, recto, rodilla, rétula, saborear, tibia, tobillo, tocar, triceps, tronco, ver,

vértebra, vesicula biliar.
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A la vista quedan las diferencias entre los corpus correspondientes a unos u otros titulos,
por lo menos en el orden cuantitativo. En las proximas lineas se abordard con mayor
detenimiento el analisis de los datos desde ambos puntos de vista, el cuantitativo y el
cualitativo. En el orden cualitativo, primero, se estudiaran los compendios
comparativamente y, después, en las conclusiones, se realizardn apuntes generales del

1éxico presente en cada uno de ellos.

4. ANALISIS CUANTITATIVO

En las ultimas lineas del apartado anterior, se adelantaban algunos datos acerca
del nimero de unidades 1éxicas que conformaba cada uno de los corpus (§ 3). Sin
embargo, hasta el momento no se ha mencionado el nimero de voces que alberga el
DLDIE en torno al centro de interés de ‘El cuerpo humano’: 40 términos. En la gréfica
que sigue, se observan las diferentes proporciones cuantitativas correspondientes a cada

corpus:

70+
60
O;Adelante!
50- .
B Espaiol L2
40- .
O Hablo espariol
304
OLlave maestra
204
EDLDIE
104
0

Corpus

Grafico 1. Datos cuantitativos del corpus
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Se observa como mientras que, por un lado, algunos manuales ofrecen apenas 16
vocablos® , otros, en cambio, cuadruplican esta cifra, produciéndose un desfase entre los
dos extremos de 50 vocablos. En un término medio, por su parte, se encuentra la
produccion de los inmigrantes escolares, casi a la misma distancia de ambos limites. Es
cierto que el titulo que ocupa la posicidn inferior, Hablo espaiiol, es el Gnico, como se
ha mencionado antes (§ 3), que no esta enfocado a inmigrantes escolares, por lo que su
autor no se vio condicionado por el fin de integrar contenidos y espafiol del mismo
modo que el resto de sus colegas. Con todo, entre los tres libros restantes se comprueba
un desfase resefiable en cuanto al nimero de vocablos que incluyen: de un lado, Llave
maestra recoge 66 voces; de otro, jAdelante! y Espariol segunda lengua contemplan

practicamente la mitad de entradas —36 y 29, respectivamente.

5. ANALISIS CUALITATIVO

Si el andlisis cuantitativo interesa para la consecucion de los objetivos de esta
investigacion, importa mas si cabe el cualitativo. Como es de esperar tanto en los
compendios de léxico disponible como en los corpus elaborados a partir de libros de
texto, los sustantivos son los mas presentes en los listados; tras estos, a una gran
distancia, se encuentran los verbos que poseen una representatividad nula o escasa. A
continuacion se presentan los porcentajes correspondientes a la aparicion de sustantivos

y verbos en cada corpus y a la suma de todos ellos:

Espanol | pipto | Liave
jAdelante! | segunda - DLDIE | TOTAL
espafiol | maestra

lengua
Sustantivos | 97,22% 100% 93,75% | 89,39% | 100% | 95,19%
Verbos 2,78% 0% 6,25% 10,61% 0% 4,81%

Tabla 1. Porcentaje de aparicion de sustantivos y verbos

> Recuerdo la diferencia establecida por C. Miiller (1973: 230) entre palabra —o token— y vocablo —o
type—: mientras que la primera constituye la unidad 1éxica basica cuantificable, al margen de que esté
repetida o no; el segundo término se refiere a las unidades diferentes, es decir, a las palabras resultantes
de aplicar los criterios de lematizacion.
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A pesar de que lo esperable es una supremacia de los sustantivos frente a los
verbos, es llamativa la desproporcion entre los primeros y los segundos. Ademas,
sorprende cémo en uno de los titulos enfocado a la ensefianza de espafiol para
inmigrantes escolares no se incluye ni una sola forma verbal. Esta realidad, la ausencia
de verbos en algunos manuales especializados, tal vez ayude a explicar que los
informantes seleccionados para elaborar el DLDIE actualizaran unicamente formas
sustantivas en sus listados’.

Una vez descrita la naturaleza gramatical de los corpus, se procedera en las lineas
que siguen al cotejo de las unidades 1éxicas del DLDIE y de las voces de los diferentes
manuales. Con ello, se podréan clasificar las voces del 1éxico disponible segin el grado
de coincidencia con los corpus elaborados a partir de los libros, y su distribucion se
llevara a cabo en cuatro grupos conforme a su coincidencia: alta (en tres o cuatro

manuales), media (en dos), baja (en uno) o nula.

Porcentaje
Unidades léxicas presentes en el DLDIE
correspondiente

boca, brazo, cabeza, codo, dedo, espalda, hombro, mano,
Alta o o ‘ ‘ 40%
nariz, ojo, pecho, pelo, pie, pierna, rodilla, tobillo

cuello, culo, diente, frente, intestino, lengua, mufieca,
Media ) 20%
oreja

barriga, cara, ceja, corazon, hueso, labio, mejilla, palma
Baja ) ] . 32,5%
de la mano, piel, sangre, tripa, ufia, vena

Nula | dedo del pie, pulso, voz 7.5%

Tabla 2. Clasificacion de las voces del DLDIE seglin correspondencia con los manuales

En la tabla anterior se observa claramente como las voces actualizadas por los escolares
inmigrados guardan bastante relacion con las que aparecen en diferentes manuales
especializados, a diferencia de los resultados obtenidos por Fernandez-Merino, quien
concluye en su estudio que “destaca el alto porcentaje correspondiente a los vocablos de

baja o nula coincidencia” (2011: 15).

% Sin dejar a un lado la influencia que ejerce a la hora de actualizar los listados el modo en que se
enuncian los centros de interés, en su mayoria sintagmas nominales.
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Sobre los términos considerados de alta coincidencia cabe decir que todos
designan partes externas del cuerpo humano, que, ademas, se encuentran en su mayoria
en las extremidades y en la cabeza: boca, brazo, codo, dedo, mano, nariz, ojo, pelo, pie,
pierna, rodilla, etc. Todas ellas son esperables incluso en los niveles mas elementales
de aprendizaje de cualquier lengua, en nuestro caso, del espafiol. No obstante, parecen
escasas y poco adecuadas para las necesidades académicas que se les presentan a los
alumnos inmigrados: seguir, comprender una clase de Ciencias Naturales en espafiol e
interactuar.

En el siguiente nivel se encuentran ocho vocablos mas que, salvo una, intestino,
presentan las mismas caracteristicas que los primeros. Es muy destacable que en el 60%
de vocablos con mayor indice de coincidencia, solo haya una voz que designe una
viscera. Este hecho puede explicarse en un curso de espanol general por motivos de
gradacion del 1éxico, puesto que, con base en los principios de adquisicion del lenguaje,
lo primero que conocemos es lo que nos queda cercano y percibimos a través de los
sentidos; por ello, primero se seleccionan los términos referentes a partes del cuerpo
externas, después los oOrganos internos. Sin embargo, esta manera de seleccionar el
vocabulario debe combinarse con otros principios de seleccion del léxico en una
ensenanza integrada de contenidos y espanol como segunda lengua a inmigrantes
escolares, si el objetivo ultimo es su inclusion en el grupo ordinario de referencia. Por
este motivo, los criterios de seleccion y gradacion del vocabulario de un curso de estas
caracteristicas habran de ser diferentes a los que imperen en un curso general de
espafiol.

En el grupo de menor indice de coincidencia continian apareciendo términos tan
basicos como cara o unia, pero se encuentran, igualmente, voces importantes para el
desarrollo de la competencia 1éxica en torno al cuerpo humano de los escolares
inmigrados: corazon, hueso, piel, sangre, vena, etc. Finalmente, las entradas dedo del
pie, pulso y voz no aparecen en ninguno de los manuales consultados; si bien el
desconocimiento de la primera no tiene mayor importancia porque resulta un sintagma
que facilmente pueden crear los hablantes si conocen previamente los dos elementos:
dedo y pie, los otros dos casos parecen diferentes, pues son realidades esenciales en la
vida de las personas y presentes en los curriculos de las asignaturas Ciencias Naturales

o Biologia.
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6. CONCLUSIONES

Como se decia en la introduccion, la didactica del vocabulario parece, por un lado,
tarea facil ya que el docente cuenta con margen de libertad para su ensefianza y, segin
piensan algunos, no exige conocimientos tedricos profundos para su transmision, y por
otro, se trata de una labor que entrafia dificultad porque, debido a las caracteristicas de
este nivel, ser abierto y dindmico, principalmente, no existe ninguna guia didactica que
marque las pautas y los limites que se han de tener en cuenta a la hora de ensefiar
vocabulario a inmigrantes escolares aprendices de espanol, o por la que evaluar si el
1éxico transmitido es el apropiado y productivo en estos contextos educativos (§ 1). Por
este motivo, el libro de texto utilizado en un curso de espafiol como lengua extranjera se
convierte en la Unica fuente de consulta a la que acudir para comprobar si se esta
cumpliendo con los objetivos en materia léxica. Esta dependencia del manual de
espaiol se incrementa cuando el profesor encargado del curso no posee la formacion
adecuada en la materia, como ocurre con frecuencia en los cursos de inmersion
lingtiistica para inmigrantes escolares, en donde los docentes proceden habitualmente de
las areas de contenidos, no de la glosodidactica.

A partir del estudio presentado anteriormente, se comprueba como muchos de los
vocablos que conocen los inmigrantes escolares aprendices de espaiol coinciden con los
presentes en los libros de texto especializados en la ensefiaza de espaiiol a este publico
restringido. Sin embargo, a nadie se le escapa, a la luz de los datos expuestos mas arriba
y ofrecidos en las proximas paginas (cf. Anexo), que la competencia Iéxica en materia
del cuerpo humano que presentan los informantes es muy baja. Esta claro que las partes
del cuerpo externas y que, por tanto, estdn a la vista son las mas faciles de aprender y
retener. Sin embargo, no es suficiente con conocer estas zonas y 6rganos humanos,
puesto que el cuerpo de las personas es mucho mas complejo que la suma de una
cabeza, dos extremidades superiores y dos inferiores, y asi queda demostrado en los
curriculos sobre el cuerpo humano.

Como se desprende de las lineas precedentes, no se produce una verdadera
ensefnanza integrada de contenidos y espanol para inmigrantes en secundaria, o por lo
menos no se lleva a cabo con éxito. La presencia del cuerpo humano en los libros de
texto especializados en este tipo de cursos, objeto de estudio de esta investigacion, no

estd enfocada desde una perspectiva AICLE, puesto que los autores se limitan las mas
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de las veces a presentar un listado de partes del cuerpo externas sin abordar los
contenidos propios de Biologia o Ciencias Naturales, asignaturas que tarde o temprano
tendran que cursar los inmigrantes de incorporacion tardia al sistema educativo espafiol.

En definitiva, sin duda alguna, si bien los profesores son los ltimos responsables
del proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes y, por ello, se les deberia exigir
una so6lida formacion en el ambito de la ensefianza de idiomas, un buen libro de texto
puede influir positivamente en este proceso. En la elaboracion del corpus a partir de los
manuales seleccionados para este estudio, se percibe una deficiente seleccion del
vocabulario en torno al “cuerpo humano” que, de un modo u otro, debe suplir el docente
a la hora de presentar este contenido en el aula. Por ello, los autores de manuales de
espanol para inmigrantes escolares deberian, en primer lugar, acudir a los temarios de
las asignaturas obligatorias del sistema educativo nacional para, en segundo lugar, paliar
las deficiencias existentes entre el vocabulario que presentan estos libros especializados
y el que necesitan los alumnos. De este modo, el inmigrante no hispanohablante en edad
escolar podré seguir, con mayor o menor ¢xito, las materias obligatorias en el grupo

ordinario.
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ANEXO
Llave maestra Hab~lo jAdelante! Espaitol DLDIE
espariol segunda lengua
ano
aparato circulatorio
aparato digestivo
aparato excretor
aparato respiratorio
barbilla
barriga barriga
bigote
boca boca boca boca
brazo brazo brazo brazo brazo
cabeza cabeza cabeza cabeza cabeza
cadera
cara cara
ceja ceja
cerebro
ciego
clavicula
codo codo codo codo
colon
corazon corazon
costilla
craneo
cuadriceps
cubito
cuello cuello cuello
culo culo culo
dedo dedo dedo dedo
dedo del pie
diente diente diente
dorsal
escuchar
esofago
espalda espalda espalda espalda
esqueleto
esternon
estdmago estdbmago
falange
faringe
fémur
frente frente frente
garganta garganta
gemelo
higado
hombro hombro hombro hombro
hueso hueso
huiimero
intestino intestino intestino
labio labio
lengua lengua lengua
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mirar

muela muela
mufieca mufieca
musculo
nariz
oido | oido | oido
oir
ojo 0jo ojo ojo
oler
omoplato

oreja

oreja
palma (de la mano) palma (de la mano)

parpado
pecho

pancreas

pectoral
pelo
pelvis
peroné
pie
piel

pierna pierna

pierna pierna
planta (del pie)

pulmon

respirar

rinén
rodilla rodilla
rotula
saborear

sangrar
sangre

sangre

tibia

tobillo
tocar

triceps

tronco

tripa

una

ver
vértebra
vesicula biliar
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