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1. INTRODUCCION

Nadie negarda que CLIL ofrece diversas ventajas respecto al aprendizaje
tradicional de idiomas. Es bien sabido que este aprendizaje tradicional, aislado respecto
al de las otras materias del curriculo, con frecuencia produce resultados poco
satisfactorios en el alumnado. Quizés, ademds de la escasa competencia comunicativa
adquirida por muchos de los estudiantes de dichos métodos, merezca destacarse la
desventaja de que, en dicho aprendizaje tradicional, no hay en el alumno una
percepcion de la lengua extranjera como instrumento de comunicacion de uso cotidiano,
sino mas bien como un conjunto de contenidos evaluables de aplicacion incierta en la
vida real.

También es cierto, por otro lado, que el profesorado de CLIL se ha tenido que
enfrentar a diversas dificultades a la hora de programar e impartir las asignaturas. Una
de ellas es la escasez de material especifico. Y otra, no menos importante, es la ausencia
de una formacion adecuada, tanto en la asignatura en cuestion como en la didactica de la
lengua extranjera y en los principios de CLIL.

Los objetivos de esta comunicacion son:

- Mostrar el ejemplo de una asignatura programada segin los principios de
CLIL.

- Reflexionar acerca de los retos y dificultades que ha supuesto la
programacion e imparticion de esta asignatura.

- Ofrecer muestras de actividades de arte espafiol disefiadas para estudiantes

universitarios principiantes de espafiol seglin los principios de CLIL.
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- Elaborar conclusiones a partir de mi experiencia como docente de dicha

asignatura.

2. EL INSTITUTO DE LENGUA Y CULTURA ESPANOLAS (ILCE) Y CLIL

El Instituto de Lengua y Cultura Espafiolas (ILCE), responsable de la docencia de
ELE en la Universidad de Navarra, ha venido ofreciendo a los alumnos internacionales
clases tradicionales de ELE (Espafiol —gramatica—, Conversacion en espainol, Expresion
escrita...) junto con otras materias en espafiol relacionadas con la cultura hispana
(Literatura, Historia, Cultura, etc.). Puede decirse, pues, que en cierta manera, desde la
fundacion del Instituto en 1964, sus profesores han venido realizando una ensefianza
integrada de idioma y contenidos.

Sin embargo, la evolucion en los métodos y enfoques de ensefianza de idiomas en
las ultimas décadas, junto con los cambios en el perfil del alumnado extranjero que la
Universidad de Navarra ha venido recibiendo en los ultimos afios, han causado que el
disefio curricular de las diversas asignaturas del ILCE y la dinamica de las clases se
haya ido transformando para dar cabida a un alumnado mas diverso, menos

especializado y mas necesitado de mejorar la competencia comunicativa general.

3. ARTE ESPANOL. EL GRUPO A

La asignatura en la que me centraré es la clase de Arte espafiol del ILCE. Los
estudiantes que escogen dicha asignatura son agrupados en dos niveles: el grupo B (de
cuya docencia es responsable el departamento de Historia del Arte) y el grupo A (cuya
docencia corresponde a profesores de ELE y de la que me ocupo desde hace afios).
Teniendo en cuenta la diversidad de dicho grupo (tanto en lo referente a nacionalidades,
lengua materna y estudios), la baja competencia en espafol y la inquietante escasez de
materiales de arte para extranjeros, se hizo necesario programar la clase segun criterios
especificos, para lo cual se tuvieron en cuenta los principios de CLIL.

El perfil del alumno del grupo A responde a las siguientes caracteristicas:
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- Nivel inicial. La mayor parte de los alumnos son principiantes absolutos, o
estudiantes con escasos conocimientos de espafiol (niveles Al y A2 del
MCER)

- Interés general por el arte (turismo), pero escasos conocimientos especificos
de la materia.

- Diversidad de origenes y L1:

Curso 2010-11 > 9 alumnos de 5 nacionalidades
(Taiwan, EE.UU., Filipinas, Corea, Japon)
Curso 2011-12 - 7 alumnos de 4 nacionalidades
(Taiwan, Noruega, EE.UU., Polonia)
Tal como establece el programa de esta clase, el objetivo es conseguir que el
estudiante:

- Adquiera conocimientos basicos de arte espafiol que le permitan reconocer,
apreciar y comentar obras artisticas.

- Sea capaz de comprender y manejar la terminologia especifica basica del arte.

- Mejore sus habilidades lingiiisticas y comunicativas generales.

3.1. Programacion de la asignatura. Breve reflexion metodologica

Teniendo en cuenta las peculiares caracteristicas del grupo A de Arte (tanto a
nivel lingiiistico, como de contenidos), junto con la ya comentada diversidad de sus
integrantes, se optd por una programacion y un sistema de evaluacién que integrasen
lengua y contenidos.

Es bien sabido que los fundamentos de CLIL admiten diversas lecturas, y dan pie
al debate de si debe haber una atencidn explicita a la lengua extranjera (focus on form),
tanto en las actividades de aula como en la evaluacidn; o si bien es necesario que el
profesor conceda una mayor importancia a la materia en si (focus on meaning); en este
ultimo caso, la L2 se adquirira de forma implicita, tal y como defendian los métodos
naturales de ensenanza de lenguas extranjeras.

El principio basico de CLIL defiende que el aprendizaje de la materia en cuestion
no se hace en la lengua extranjera, sino a través de la lengua extranjera. En el caso que
nos ocupa, debe tenerse en cuenta, ademas, que los estudiantes del ILCE habitualmente

cursan asignaturas donde reciben instruccion formal de contenidos lingliisticos
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(concretamente Espafiol I —gramatica— y Conversacion en espaiol I). Por este motivo, se
procur6 que la asignatura de Arte no centrase la atencion en el aprendizaje explicito de
contenidos propiamente lingiiisticos, puesto que estos son trabajados en las otras clases.

Pese a ello, la adquisicion de vocabulario general, asi como la practica de
determinadas funciones lingliisticas, o la reflexién sobre algunos puntos gramaticales
relacionados con los contenidos no se dejaron de lado, puesto que ello supondria el
desaprovechamiento de una parte importante de la asignatura. Puede decirse, pues, que

se opto por el counterbalanced approach defendido por Lyster (2007).

Se tuvo también en cuenta, a la hora de disefar el curso, el enfoque de las cuatro

C, propuesto por D. Coyle en su trabajo de 1999 y cominmente aceptado en trabajos

posteriores (Coyle 1999):

CONTENT. Uno de los objetivos fundamentales de la asignatura es la adquisicion de
contenidos (tanto artisticos en general, como especificos del arte espafiol).

COMMUNICATION. Un buen nimero de las actividades de aula requieren el uso activo
de la lengua. Se procura, pues, que el alumno haga uso de ella (mediante
gjercicios en parejas, presentaciones, comentarios de obras, etc.).

COGNITION. También se requiere, en cierta manera, que el estudiante reflexione sobre
el proceso de aprendizaje y las destrezas que en ¢l intervienen; y sea capaz de
tomar decisiones y elaborar conclusiones.

CULTURE. Una de las ventajas generales de la disciplina artistica en general, y el arte
hispano en particular, es que permiten el establecimiento de comparaciones entre

las diversas culturas que den pie al desarrollo de una conciencia pluricultural.

3.2. Dinamica de las clases

El arte cuenta con la ventaja del uso de la imagen como soporte fundamental. Una
buena parte de las clases se bas6 en presentaciones de Power point, mediante las cuales
se esperaba que el estudiante fuese capaz de reconocer, apreciar y retener las
caracteristicas basicas de los estilos y artistas seleccionados.

Sin embargo, se procur6 que las actividades del aula integrasen, ademas del
aprendizaje de contenidos, el uso real de la lengua, la reflexion sobre la adquisicion de
lengua y contenidos, y el establecimiento de una conciencia intercultural (de acuerdo

con el planteamiento de las cuatro C, mencionado anteriormente).
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Incluyo a continuacién algunas muestras de materiales de aula empleados en el

presente curso, y cuyos resultados fueron satisfactorios.

3.3. Muestrario de actividades

Actividad O . Cuestionario inicial

La asignatura comienza con un cuestionario cuyo objetivo es conocer las
necesidades, intereses y carencias del alumnado, asi como las posibles dificultades a las
que tanto el estudiante como el profesor podrian enfrentarse. El cuestionario se
completa por escrito y se entrega al profesor al final de la clase, aunque también se pide

al estudiante que compare sus respuestas con las de un compafiero

(Qué disciplinas prefieres?

(Has estudiado arte anteriormente?
(Cuaéles son tus artistas favoritos?
(Cudles son tus obras favoritas?

(Qu¢ artistas espafoles conoces?

(Qué ciudades o museos espafioles has visitado?
(Qué ciudades o museos espafioles quieres visitar?

[ Qué estilos o artistas espafioles te gustaria estudiar?

Actividad 1. Las ciudades romanas.

Objetivos:
De contenidos
- Concienciar al alumno de la importancia de la ciudad en la civilizacion
romana, y de la prevalencia de muchas de las ciudades que los romanos
fundaron o poblaron.
- Mostrar nombres y ubicacion de algunas ciudades espaiolas importantes, y
hacer consciente al estudiante de su origen romano.
Lingiiisticos
- Deletrear

- Introducir el imperfecto de indicativo.
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- Uso de estar para seialar ubicacion.

- Empleo de puntos cardinales y pronombres y adverbios usados para localizar.

- Pedir confirmacion.

LAS CIUDADES ROMANAS
Loz romanos cieron nombre & nuestro pafs (Hispania = Espafia), y ademés fundaron, ampliaron y
dieron nombre & numerozas ciudades espafiolas.
Observa gl mapa. Te fattan slgunos nombres de ciudades actuales, y también (en amarilo) los de
laz artiguaz ciudades romanaz. Pregurta atu compafiero (8l tiene la informacidn que te fatta) v
campleta el mapa. Puedes usar las siguientes formulas.
- calagurrie ec calakherrd, ivgrdady

- icdmpse Uanaba g fpoea romana Carkon
- Spllamabn Sasne o, A, ereg, e, o

- Al morte, eerea de Lugo.

LA CONQUISTA ROMANA

conguistados

por Roma
z0ac [
1082 )
15aac [ ]
13300

|t
16 at
cartagings en visperas
Oe 1 1l Geserra Piinica

Actividad 2. Los arabismos.

Objetivos:

De contenidos

LAS CIUDADES ROMANAS
Los romanos dieron nombre a nuestro pafs (Hispania = Espafia), y ademas fundaron, ampliaron y
dieron nomhre & numerozas ciudades espafiolas.
Observa gl mapa. Te fatan algunos nombres de ciudades actuales, y también (en amarillo) los de
laz artiguas ciudades romanaz. Pregurta a tu compafiern (8l tiene la informaciin que te fatta) y
completa el mapa. Puedes usar las siguientes farmulas.
- calaqurric ec calaherra, ivirdad?

iCgwp se Lamaka co. fpoea robuin A CArbpn A2
=S¢ lawsba Sampe eg, A, BreE, EE o

- sl wmorte, eered de Lugo.

LA CONQUISTA ROMANA

i
z0ac [
wsac 7]
1sdac [ ]
]
wat

16aC

Limite del domieo Cartagings en viLperas
de la |l Geerra Punica

- Concienciar al estudiante de la importancia del legado arabe en diversos

aspectos de la Espana actual, y en el particular en el lenguaje.

- Repasar la tipologia y funcion de edificios y elementos constructivos

caracteristicos de la arquitectura romana e hispanomusulmana.

- Relacionar dichos elementos con otros equivalentes o similares en la

actualidad.

Lingiiisticos
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Introducir vocabulario basico general del espafiol cuyo origen es arabe.
Introducir vocabulario especifico del arte hispanomusulméan.
Expresar la funcion con sirve para.

Comparar realidades con similar a / parecido a.

ARABISMOS

1. Repasamos el vocabulario de la keccion. Relaciona:

= AlefizAr e.eastille fortificaeiimn

= Alharabkra bogw LA ez quita, pared cAqrace; Los musilanes rezan rairando alls
= PEZquitd o forkwas qeokwftricas g La parte superior de wa maers defensive

4. rihrak d.l‘,om‘.jl.cm.tp dle palacipe tn Srawada

= Algna

. alquikla f-terplo del lslamg edifielp religiese de loe mueswlivangs

y.u&iihc g.torre e LA beeZauita para Llavar A La pracion

. alrinar b blsterig, depicito de Aqua

25abias que...

El espanol tiene numerosss palsbras
procedertes del arsbe.? Hay mas o
menaos 4000

Muchas de ellas, como has visto en el
vocabulario, comienzan par AL-

Son ejemplos de arabismos algunas palabras como
TAREA
JARRA
ATLL
OUALA = ;& quien hace referencia?

GUADALGUMIE, GUADALETE, GUADALAJARS, GUADARREAMA,
GUADALUPE ... = ;gué crees gue significa el pretfijo GUAD-7
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|
2. Como has visto en el ejercicio 1, muchos arabismos empiezan por AL- Adqui tienes otras 10

palabras comunes que comienzan asi . Complkétalas, ayuda de las defi Desy
relacionalas con los dibujos. wl__wmb_ tejiclo que colocamos en el suelo, como adorno, o para
dar calar
Significa...
i ) » Rl W i
fl__#®_L persona que trabaja, manualmente , en la construccidn -0 teficlo sugve y blanco procedents de una plants

lwm_o__ edificio para guardar ohjetos o mercancias

Al _p_wm_ =T rOpE GUE USSMOS para Secarnos después del bafio

R e objeto para apoyar la cabeza miertras dormimos =Y

10

3. Estas son otras palabras muy conwnes que también proceden del arabe. ;Sabrias

ml__ld_ representante, presidente de un puehlo o ciudad completarlas ¥

pl__tr_z awve marina, también es el nombre de una famosa
prizion en San Francizco

RL__h__ liquido transparente. Se uga en medicing v en behidas, e
y puede producir borrachera J
>+
B
R l"f— L__ clavo, aguja fina con cabeza para sujetar telas, o como
acornag de la ropa
5
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4. Repasamos & vocsbulario. Sefiala 3 qué estilo pertenece cada elemento. Después, relacidnalo con su
funcién, ¥ comprueba tus respuestas con tu compariero, como enel gjempla.

ARTE... FUHCION.. |
© ALMINAR O romana  espectaculos pdblicos
O hizspanomusulman
= ANFITEATRO O remano . llamar alaaradon
O hispanomusulman
1 CALZADA O remano rezar mirando hada all
0O hispanomusulman
a MEZQUITA O remano +irarezara Ala
O hispanomusulman
< MIHRAB O romana wigiar, comunicacones
0O hispanomusulman
o MILARIO O ramana banos de agua caliente v fria
0O hispanomusulman
- MOSAICOS O romana : 13 vida relajada fuera de la ciudad
0O hispanomusulman
« TERMAS O ramana =zenalarlas distancias (mil pazos)
O hispanomusulman
o WILLAS O romana decorar el suelo o las paredes
O hizpanomusulman

- &l nlmf.nnr:f.rﬂ,rnn decarar gl swmels, dverdad?

- Rl ebaa gt :Lru'rlrn Llekenr 0 Lo arpeldn.
Ahora reflexiona solwe los elementos de nuestra cultura actual que aparecen en las imagenes.
Completa sus nombres, v piensa en cual es el elemento equivalente en las civilizaciones que
hemos estudiado. Coméntalo con tu compaiero

Louiv ALenes
St stmilar e e
'pnr.:.r,ﬁdz-

- El mihrot o< sivilar Al mlwr de LAs iqlesins eriadnnas, berdnd?
- &koereo gue sl
&

Actividad 3. El bodegbén

Objetivos:
De contenidos
- Reconocer un bodegon, sus elementos caracteristicos y su trascendencia en la
pintura de los ultimos siglos.
Lingiiisticos

- Expresar gustos y preferencias.
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- Expresar la existencia de objetos con hay.

- Aprender el vocabulario de los elementos del bodegon (alimentos, vajilla,

etc.)

EL BODEGON

El hodegdn (o naturaleza muerta) es un cuadro muy popular desde el barroco. En él aparecen
ohjetoz inanimados (es decir, =in vida). Agui puedes wver tres gjemplos de bodegdn. i Cual te
gusta masy i Por quet

EL que hfs bar queta es el de. . poraue. .

Bodegdn de Zurkaran (1598-1664) | Bodegon de CAzanne (1539-1906) | Bodegdn de Picasso (1581-1973

4 GE ohjetos aparecen normalmente en un bodegdn? Con tu compafiera, redane el méaximo
posible de ohjetos:

S i hodfgow, waruiilag g hRH... PLR{’DS
WRFRI] RS, .

Weldzguez frecuertemente incluye en sus ohras elementos del bodegdn. jCudles puedes
observar en laz siguientes obras?

T-
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
]
1
1
]
1

H aguador de Sewilla (THZ3]
kL o

ol
Lnsto en casa de bara y hana (1614)

3.4. La evaluacion

Otra de las dificultades a las que el profesor de CLIL se enfrenta es la de la

evaluacion, con dos preguntas fundamentales: gqué se va a evaluar y como se va a
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evaluar. Una vez mas, resulta necesario para el docente considerar si va a centrar su
atencion exclusivamente en los contenidos; o bien si va a tener en cuenta, ademas,
aspectos lingiiisticos, entre los cuales merecen destacarse un buen nimero de
cuestiones. Por ejemplo: la precision y el empleo adecuado de la terminologia especifica
(desde el punto de vista oral y escrito); la ortografia (desde el punto de vista escrito); la
fluidez (desde el punto de vista oral), etc.

Puesto que, en nuestro caso, el curriculo de la asignatura y las actividades
programadas no dejaron de lado, como se ha mostrado ya, algunas cuestiones
lingiiisticas, se opt6 por una evaluacion combinada que contemplase diversos aspectos.

El nivel lingiiistico de los alumnos, en cualquier caso, no permitia un modelo de
examen tradicional (por ejemplo, redaccion de un tema). Pero si que se procurd que,
mediante las diversas tareas evaluadas, cada estudiante demostrase su habilidad en las
cuatro destrezas:

- Expresion oral. Se requeria del alumno el comentario, de manera oral, de
imagenes de obras de arte durante las clases. También se solicitdo la
preparacion (guiada por el profesor) y breve exposicion, por parte del alumno
de un aspecto relacionado con las visitas realizadas durante el curso (Museo
de Navarra, Catedral de Pamplona, Monasterio de Leyre, etc.)

- Comprension auditiva: el alumno debia completar un test de comprension
sobre las visitas guiadas que se realizaron a lo largo del curso.

- Comprension escrita. Algunas actividades requerian la lectura y comprension
de breves textos.

- Expresion escrita. En el examen se solicitd el comentario de diez obras de
arte, segun lo practicado durante el curso.

La nota final del curso se calcul6 de la siguiente manera:

- Examen final (60%). Consiste en preguntas cortas sobre el temario, el

vocabulario y ejercicios, asi como comentarios basados en obras (para los que
debe emplearse adecuadamente la terminologia artistica adquirida a lo largo
de la asignatura).

- Breve trabajo de investigacion (20%). El estudiante debe documentarse sobre

un tema de interés artistico propuesto por el profesor y exponerlo. Dicho tema

esta relacionado con alguna de las visitas culturales que se realizan a lo largo
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del curso. También se deben completar cuestionarios breves durante las
visitas.

- Nota de clase (20%). Se tienen en cuenta la asistencia a clase y a las

actividades, la participacion y la realizacion de tareas breves, tanto escritas
(pequetios ejercicios basados en textos) como orales (comentarios de obras de

arte).

4. CONCLUSIONES

A lo largo de esta comunicacién se ha querido demostrar que la imparticion
conjunta de lengua y contenidos en un curso de estas caracteristicas, que tantos
obstaculos puede presentar inicialmente (como el escaso nivel lingiiistico y de
contenidos especificos, la diversidad del alumnado, escasez de materiales especificos,
etc.) puede llevarse a cabo de manera satisfactoria si se emplean los materiales
adecuados, tarea que corresponde en gran medida al profesor.

El curso fue valorado positivamente por los estudiantes, quienes afirmaron en las
evaluaciones de final de curso que la clase les habia resultado interesante, y que habian
percibido como sus habilidades lingiiisticas generales habian mejorado gracias a las
actividades que se habian programado.

De todo ello, puede concluirse que el disefio de un curso de contenidos especificos
siguiendo los criterios de CLIL resulta eficaz en contextos de aprendizaje como el aqui
descrito, y ofrece numerosas ventajas para el profesor y el aprendiz de segundas
lenguas, siempre que se supere, por tanto, la mera ensefianza de contenidos en la lengua
meta y se atienda igualmente a las necesidades comunicativas y de aprendizaje de los

alumnos.
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